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ENVIGADO

jFortalecemos la calidad humana
para lograr la excelencia!



1. Identificacion

El area de Ciencias Sociales, Historia, Geografia Constitucién Politica y Democracia cuenta con una
intensidad horariasemanal de 3 horas en Basica Primaria y Secundaria, y 2 horas Semanales en la Media.

En cuanto a CAP (Civica, Afrocolombianidad y Paz cuenta con 1 hora Semanal en Basica Primaria y en

Basica Secundaria

En el afio 2024 el Consejo académico decidio integrar la catedra de Civica, Afrocolombianidad y Paz al

pensum de Sociales como una asignatura Unica, en la basica secundaria.

2. Diagnéstico del Area

Basado en Matriz DOFA, resultados pruebas externas e internas

PERFIL INTERNO DEL AREA

FORTALEZAS
N° DESCRIPCION
Los docentes son idéneos en el area.
Asignacion académica de los docentes es coherente al titulo y experiencia en el drea de
desempefio.
3 Dotaciodn e instalacién de equipos tecnoldgicos en las aulas de clase.
4 Sala de docentes para el drea de ciencias sociales.
5 Apoyo institucional a las actividades propuestas por el area.
6 Compromiso de los estudiantes con el area.
7 |Revisién y actualizacién permanente y continua de la malla curricular y el plan de area de
acuerdo con los lineamientos del MEN
8 |Acompaiamiento del equipo psicosocial a la comunidad educativa
9 |Inclusion delproyecto PAZMUN como centro de interés con los estudiantes de los grados
décimo y once
10 |Material bibliografico actualizado para los grados de bachillerato
11 |Participacion en el Consejo Académico con voz y voto
DEBILIDADES
N° DESCRIPCION
1 | Integracién de la asignatura Civica, Afrocolombianidad y Paz en el pensum de sociales,
restandole una hora semanal a le ensefianza en la asignatura de Ciencias Sociales en la
basica secundaria.
2 | Intensidad horaria insuficiente para la diversificacion del drea: Sociales, Historia, Geografia,
Constitucion Politica, Democracia, Civica, Afrocolombianidad y Paz, en la bdsica secundaria
3 | Falta de espacios pedagdgicos para socializar retroalimentar y evaluar los proyectos.
4 | Necesidad de aulas especializada para el drea.




El sistema de internet es deficiente en algunas aulas de clase

Se carece de capacitacion para los docentes fortalecer sus practicas pedagdgicas y
académicas en el aula

Los espacios de encuentro para programar actividades institucionales entre los docentes
del drea de bachillerato y primaria no existen y/o no coinciden con las jornadas laborales

Poca asignacion de presupuesto para salidas pedagdgicas propuestas por el areay
elementos de trabajo para el desarrollo de actividades en el aula

PERFIL EXTERNO DEL AREA

OPORTUNIDADES

No

DESCRIPCION

Existe rubros para asignar a los presupuestos del drea para el buen desarrollo de las
actividades propuestas

Algunas aulas de clase tienen los elementos necesarios para fortalecer el proceso de
ensefianzay aprendizaje del area.

Apoyo de otras entidades gubernamentales a los proyectos del area.

Construccién y ejecucion de un proyecto de area.

Apertura de espacios para la actualizacion de la malla curricular y el plan de 4rea, ademas de
reuniones con los docentes del area de la basica primaria

Asignacion de responsabilidades a los docentes del drea en el proyecto Pazmun

AMENAZAS

No

DESCRIPCION

Los efectos colaterales de la pandemia del COVID —19 que afecto las competencias
emocionales y académicas de la comunidad educativa en el area.

Resultados basicos del area en pruebas evaluar para avanzar 3°, 5°, 9°y 11° y pruebas
saber 11° por diversos factores del contexto social, cultural y econémico, en los ultimos
tres afios.

La deficiencia en la conectividad a nivel institucional que repercute en las estrategias
pedagdgicas.

La falta de herramientas pedagdgicas de parte del Ministerio de Educacién.

El permanente cuestionamiento por parte de la comunidad educativa a la libertad de
catedra.

Poca asignacion presupuestal para las salidas pedagdgicas y algunas actividades de los
proyectos y del area

Extensa jornada académica que disminuye la motivacién de los estudiantes en el area.

Desmotivacion de algunos estudiantes del grado once frente a los compromisos académicos del
proyecto PAZMUN




9 |Debido ala poca intensidad horaria asignada al area las competencias planteadas por el MEN y la

malla curricular de la institucion no sean alcanzables, afectando el resultado de las pruebas externasy

los objetivos planteados en el PEI.

ANALISIS MATRIZ FODA
i PERFIL EXTERNO
AREA
OPORTUNIDADES AMENAZAS

La institucidn apoyalos -Socializar e incentivar en la
procesos que  se comunidad educativa el modelo

AL planean en eldrea. pedagégico de la institucidn

educativa: Social critico.
Realizar una -Generar conciencia y habitos de
asignacion real del autocuidado frente a posibles
presupuesto para las enfermedades virales e infecciosas
necesidades de los gue se pueden convertir en
proyectos y pandemia.
actividades del drea -Generar un banco de paginas
por parte de Ia educativas que fortalezcan las
institucion estrategias pedagdgicas del area.
PERFIL Mejorar el servicio de la | Gestionar oportunamente la red de
INTERNO red de internet de internet dptima para la institucion
acuerdo con la demanda | educativa La Paz.
DEBILIDADES institucional.

Asignar un rubro suficiente para las
actividades pedagdgicas.

Generarespacios de encuentro entre
docentes del drea primaria vy

bachillerato.

Obtenerel apoyode la secretaria de
Educacion  Municipal para las

actividades del proyecto PAZMUN

Asignar a la asignatura e Civica,




Establecer convenios
interinstitucionales que
permitan fortalecer
espacios pedagdgicos

Convenios con la secretaria
de educacion del municipio
o entidades privadas que
generen capacitacion
acorde con los contenidos
del area.

Flexibilidad en los
horarios institucionales.
El proyecto PAZMUN
como centro de interés

Resignificar la catedra de
Civica, Afrocolombianidad,
y Paz através de
contenidos, intensidad
horaria y docentes
idoneos de acuerdo con
los lineamientos
establecidos por el MEN.

Afrocolombianidad vy Paz
intensidad horario anterior en
basica secundaria, 1 hora semanal

la
la




3.

Justificacion

La Ley General de Educacion (Ley 115), centra nuevamente la ensefianza de las Ciencias Sociales en
Historia, Geografia, Democracia, Ciencias Econdmicas y Politicas, Constitucion Politica, Competencias
Ciudadanas, Catedrapor la Paz y Catedra de Estudios Afrocolombianos. Con base en estas disciplinas
y teniendo en cuenta posteriores Decretos reglamentarios establecidos por el M.E.N., como son los
Lineamientos Curriculares, Estandares Basicos de Competencias, Derechos Basicos de Aprendizaje,
Mallas Curriculares, Manual de Convivencia Institucionaly el P.E.I. e Inclusién Escolar; el Plan Area de
Ciencias Sociales en la Instituciéon Educativa La Paz, serd abordado con el propdsito de atender con
oportunidad, calidad y pertinencia las exigencias del Aprendizaje Significativo y habilidades derivadas
de los avances cientificos, tecnoldgicos y sociales contempordneos; haciendo énfasis en el desarrollo
de las competencias delsiglo XXI y los conocimientos que los estudiantes requieren en la actualidad
y en la articulacién con el CEFIT sobre la Media Técnica.

El drea de Ciencias sociales tiene como propédsito fundamental el de desarrollar en los estudiantes
habilidades que les permita utilizar el conjunto de conocimientosy las metodologias que se abordan
desde el pensamiento cientifico, para plantear preguntas, recorrer diversas rutas de indagacion,
analizar y contrastar diversas fuentes de informacidn y construir conclusiones basadas en la relacién
que establecen con su entorno. Al desarrollar competencias cientificas entran a comprender los
cambios causados por la actividad humana, a reconocer puntos de vista divergentes, a sustentarsus
argumentos y asumir su rol como ciudadano desde una perspectiva ética y politica. El pensamiento
cientifico se relaciona naturalmente con el pensamiento matemdtico, al cual también le apunta al
area de ciencias sociales. Consiste en un saber hacer flexible que relaciona conocimientos
matematicos, habilidades, valores y actitudes que permite formular, resolver problemas, modelar,
comunicar, razonar, comparar y ejercitar procedimientos para facilitar el desempefio flexible, eficaz
y con sentido en un contexto determinado. De otro lado en el ambito formativo, el drea pretende
contribuir al desarrollo de competencias ciudadanas, entendidas como aquellas habilidades que le
que brinde al sujeto una serie de herramientas para que afronte situaciones de la vida cotidiana de
manera consiente, en el respeto, la defensay la promocién de los derechos fundamentales,
relacionandolos con las situaciones en las que éstos pueden ser vulnerados, tanto por las propias
acciones, como por las acciones de otros.

Desde los Acuerdos de Pazy los avances en materia de politicas educativas con respecto alamemoria,
la ley de ensefianza de la historia publicada por el Congreso de Colombia (2017), establece en su
Articulo 1, que la ensefianza de la historia de Colombia e s de caracter obligatorio y agrega que serd
una disciplina integrada con los “Lineamientos Curriculares de las Ciencias Sociales en la Educacién
Basica y Media” destacando ademads que sus objetivos son: “a) Contribuir a la formaciéon de una
identidad nacional que reconozca la diversidad étnica cultural de la Nacidn colombiana. b) Desarrollar
el pensamiento critico a través de la comprensién de los procesos histéricos y sociales de nuestro
pais, en el contexto americano y mundial. c) Promover la formacién de una memoria histérica que
contribuya a la reconciliacién y la paz en nuestro pais.” (Ley 1874 de 2017, p.1). En este sentido el
curriculo de Ciencias Sociales se restructuroy modifico enla Basica Primaria, Secundariay Media con
el objetivo de alcanzar las competencias establecidas por el MEN, haciendo énfasis en los informes
de la comisién de la verdady el andlisis e interpretacidon de la memoria histérica como eje estructural
de nuestro quehacer ciudadano y habitantes de un territorio y un Estado Social de Derecho.
Incentivando en los estudiantes de la Institucién Educativa su sentido de pertenencia, compromiso
ciudadano y su desarrollo como protagonista de un futuro sostenible, democratico y en paz.



La implementacidn de las Catedras de Civica, Estudios Afrocolombianos y Paz — CAP- se integran a
partir delano 2025 al pénsum de la asignatura de Ciencias Sociales en los grados de basica secundaria.
Desde elenfoque social critico le apostamos ala construccién de una cultura de paz, identificando las
diferentes perspectivas y los os componentes esenciales que se han de teneren cuentaal momento
de integrar la Catedra de la paz dentro del plan de estudios de la institucion.

Las acciones de cultura de paz pueden clasificarse como parte del conflicto mas que del
“mantenimiento de la paz” (peace building). La “construccién de la paz” es un proceso duradero
dirigido a entender las causas del conflicto, y a instaurar una paz duradera mediante la priorizacion
de la capacidad enddgena no-militar, el refuerzo dela democraciay la capacitacidon delpersonallocal.
Se trata de una contribucién al proceso de reconstruccién de la sociedad y a la consolidacion del
procesode paz. Unacultura de la pazimplica el aprendizaje de nuevas técnicas de resolucidn pacifica
de los conflictos. No teme al conflicto, sino que propugnaaprenderavalorarlo y a cultivar suaspecto
positivo.

Se trata entonces de desarrollar un proceso global que considera e incide en lo econémico, politico,
ecoldgico, social, cultural y educacional, tanto a nivelindividual como social y estructural. Aunque la
educaciéon enun sentido mas amplio es el medio de accién principal, para que logre sus objetivos es
menester unirla a la justicia social y al desarrollo humano sostenible.

Incluir el estudio de la tematica de afrocolombianidad propone eliminar, en todas las instancias
sociales, institucionales e individuales, los comportamientos negativos frente a la diversidad para
contribuir a una ética sin fronteras donde tenga espacio la diferencia aparente de lo humano y lo
fundamental, que nos identifique sea nuestracomun humanidad, no pueden quedar porfuerade las
estrategias formativas, la cuestion de los valores y cambios de las actitudes: la solidaridad, practica
de la tolerancia, rechazo a todo tipo de discriminacion, formacién para la paz, derechosy libertades.
Todo esto implica una escuela conectada con nuestros problemas reales, con la vida cotidiana y su
entorno, filosofia que se concreta en el Proyecto Educativo Institu cional.

Objetivos

Objetivo General

Fomentar el interésy el desarrollo de actitudes en la formacidn social, ética, moral y demas valores
del desarrollo humano que contribuyan a la construccidon del conocimiento y comprension de la
realidad histérica geografica, politica y constitucional de diversos espacios y contextosy la formacion
de ciudadanos en el ejercicio de los deberes y derechos.

Objetivos Especificos

e Contribuir enla formacionintegral del estudiante con base en el modelo pedagdgico Social-Critico
y el enfoque Ensefianza parala Comprensién, promoviendo en la comunidad educativa principios
de respeto a la diferencia, igualdad, buen trato e inclusién.

e Fomentaren la Institucion Educativa, practicas democraticas para el aprendizaje de los principios
y valores, de la participacién, organizacién ciudadana, estimular la autonomia, la responsabilidad,
elinterés y respeto por la identidad cultural de los grupos étnicos.

e Direccionar a los estudiantes en la articulacion con el CEFIT, hacia el fortalecimiento de las



5.

competencias y habilidades que han de complementar la formacion técnica ofertada.

Fundamentacion: Marco de Referencia

5.1 Fundamentacidn Legal

En el drea de Ciencias Sociales esimportante dar unamirada al ordenamiento Juridico Educativo, para
encontrar mayor comprension a su estructuracidny horizontes pedagdgicos del quehacerdesde los
preceptos de la Constitucion Politica de Colombia (CPC) establecidos en el preambulo, fundamentado
en los valores de la sociedad como: “la vida, la convivencia, el trabajo, la justicia, la igualdad, el
conocimiento, la libertad y la paz” (CPC, 1991), y la construccién de ciudadania desde las diferentes
areas del curriculo. Los debates, reflexionesy construcciones conceptuales, que le competenaldrea
de Ciencias Sociales, permiten realizar articulaciones pedagdgicas con algunos articulos de la CPC,
como elarticulo 41 que preceptua el estudio obligatorio de la Constituciony la instruccién civica (CPC,
1991); y el articulo 67 sobre el respeto alos derechos humanos, ala paz y a la democracia; la practica
deltrabajoy la recreacién, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnolégico y la proteccién del
ambiente (CPC, 1991). De este modo es posible entender elsentido del articulado de la Ley General
de Educacién, la cual establece la educacién como un “proceso de formacién permanente, personal,
cultural y social que se fundamentaen unaconcepcidnintegralde lapersonahumana, de su dignidad,
de sus derechos y de sus deberes” (Articulo 1, Ley 115, 1994). Posteriormente, el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN, 2004) en el marco del Plan de Desarrollo de 2003, y para lograr una
educacidon de calidad, define los estandares basicos de competencias entendidos como el conjunto
de conocimientos, habilidades y actitudes que deben desarrollar nifos, nifias y jévenes para
interpretar el mundo colmado de complejidades a fin de explorar fendémenosy resolver problemas.
Los estandares (MEN, 2004) como criterios referenciales claros y publicos, establecen lo que nifios,
nifias y jovenes deben saber, hacer, ser, convivir, para trascender en su proyecto de vida; estan
divididos por ciclos, y el drea de ciencias sociales habra de cimentarlos en el andlisis de problemas, la
observacién y organizacion de informacion relevante, la utilizacién de métodos de andlisis para
compartir resultados, hallazgos y experiencias con el fin de incidir en el mejoramiento de suentomo
al comprender el pasado, vivenciar, resignificar el presente y construir futuro.

Otros articulados que se estan trabajando en el area de Ciencias Sociales son los lineamientos
curriculares (Resolucion 2343 del5 de junio de 1996), Derechos Basicos de Aprendizaje (M.E.N.2004),
Inclusién Ley 115 de 1994 (Decreto 1421 de 2017), Legislacion Afrocolombiana (Ley 70 de 1993),
Catedradela Paz (Ley 1732 de 2015 — M.E.N.), Ley 1874 de 2017 restablecer laensefianza obligatoria
de la Historia de Colombia. La Institucidon Educativa La Paz, en articulacion con el CEFIT ofrece a la
comunidad la Media Técnica en elementos que garantizan la formaciénintegral a través de procesos
educativos dindmicos e innovadores (con relacién ala Ley 749 y de acuerdo con lo establecidoenel
Decreto 1860 del3 de agosto de 1994 articulos 9° y 34°). Estas normatividades generan la posibilidad
de desarrollar las diferentes competencias desde un aprendizaje en Ensefianza parala Comprension,
por procesos, secuencialy permanente; lo que constituye uno de los elementos basicos para mejorar
la calidad de la educacion.

Ley 2216 de junio 23 de 2022: Ley para promover la educacion inclusiva y el desarrollo integral de
nifios con trastornos especificos del aprendizaje.

Decreto 1290 de 2002: Por el cual se reglamenta la evaluacidn del aprendizaje y promocién de los
estudiantes de los niveles de educacién basica y media, que articulado con el S.I.E.E. orienta el
proceso de valoracion de los estudiantes en sus diferentes dimensiones en lacomunidad académica.



SIEE: Sistema Institucional de Evaluacidon de estudiantes, como documento elaborado para la
evaluacién de los estudiantes. Especificamente en nuestra Institucién se ha definido como el
“conjunto de acciones institucionales tendientes a fomentar y valorar en los estudiantes la
adquisicion y avance en el desarrollo de las competencias delser, elsaber, elsaber hacery el convivir,
de tal maneraque el proceso educativo contribuyaalaformaciénintegral. Se basaen la normatividad
implementada por el Decreto Nacional 1290 de 2009 y en las directrices de la normatividad vigente”
(S.I.E.E. La Paz - P. 5).

T880/99 Corte constitucional: El manual de convivencia debe estar acorde con los derechos,
principios y valores de caracter constitucional. En particular el debido proceso.

Estandares Bdasicos de Competencias de julio del 2004. Aqui se establecen las competencias que se
esperadesarrollar en los diferentes gradosy enlas diferentes dreas para que los estudiantes logren
desempefiarse con éxito enlasociedad. De conformidad con el Articulo 67de la Constitucién de 1991,
de la ley Generalde Educaciéon 115, ensus articulos 21, 22 y 30 y la resolucion 2343 de 1996, hay una
estrecharelacién entre los fines y los objetivos comunes: los fines son algo amplio y los objetivos
hacen énfasis en la formacién personal, los aportes delarea al logro de los finesy objetivos comunes
en todos los niveles.

Proyectos Transversales: Entendidos como Proyectos Pedagdgicos Transversales establecidos en el
articulo 14 de la Ley 115 de 1994, son estrategias pedagdgicas que permiten planear, desarrollary
evaluar el curriculo en el establecimiento Educativo, posibilitando con ello, mejorar la calidad del
proceso de ensefianzay el desarrollo integral del estudiante, ya que permiten la adquisicidon de
“aprendizajes para toda la vida” en un entorno distinto, el de la escuelaflexible, sugerente, variada,
estimulante en la que se desarrollan multiples propuestas reactivadoras del aprendizaje. Desde un
punto de vista formativo tenemos:

CONSTITUCION POLITICA (a partir el Articulo 14 de la Ley General de Educacién, Ley 115 de 1994,
reglamentado en el Decreto 1860 del mismo afio y modificado por las leyes 1013 y 1029 de 2006):
aporte desde la fundamentacion teérica al concepto de ciudadania.

DEMOCRACIA (EDU-DERECHOS) (a partir del Articulo 14 de la Ley Generalde Educacion, Ley 115 de
1994, reglamentado en el Decreto 1860 del mismo afio y modificado por las leyes 1013 y 1029 de
2006): aporte desde la fundamentacién tedrica al concepto de democracia.

APROVECHAMIENTO DEL TIEMPO LIBRE (a partir delarticulo 14 de la Ley Generalde Educacion, Ley
115 de 1994, reglamentado en el Decreto 1860 del mismo afio y modificado por las leyes 1013 y 1029
de 2006): aporte desde la fundamentacién tedrica al concepto de ocio.

MEDIO AMBIENTE (a partir del articulo 14 de la Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994,
reglamentado en el Decreto 1860 del mismo afio y modificado por las leyes 1013 y 1029 de 2006):
aporte desde la fundamentacion tedrica al concepto de bioética, filosofia de la ecolo gia.

EDUCACION SEXUAL (A partir del Articulo 14 de la Ley General de Educacién, Ley 115 de 1994,
reglamentado en el Decreto 1860 del mismo afio y modificado por las leyes 1013 y 1029 de 2006):
aporte desde la fundamentacidn tedrica al concepto de hedonismo, epicureismo y el cuidado de si.



e ESTUDIOS AFROCOLOMBIANOS (Decreto 1122 de 1998): aporte desde la fundamentacién tedrica al
concepto de interculturalidad y autorreconocimiento.

5.2. Orientaciones Pedagdgicas Institucionales

La diddctica del drea de Ciencias Sociales supone una reflexidon profunda sobre las practicas de
ensefianzay los sentidos que operan en la intervencidon docente en su contexto profesionaly
en el marco de las prescripciones curriculares. Sin embargo, se propone también ofrecer
orientaciones para el disefio de propuestas que favorezcan la construccion del conocimiento
social en los estudiantes y permitan enriquecer y transformar la ensefianza en el campo, un

enfoque curricular critico, iluminado por un modelo pedagdgico social critico, a la luz de la propuesta
institucional basada en un enfoque “Sistémico, dindmico y Social”1. Por esta razén, el desarrollo de
las disciplinas y su relacién con los contenidos que se ensefian en la institucion educativa, los fines
de la ensefianzaen elcampo en perspectiva histdrica, los problemas de la comprensidon de conceptos
sociales de los estudiantes (punto de partida de la intervencidn didactica), el disefio de la ensefianza,
el desarrollo de estrategias que favorezcan el desarrollo del pensamiento histdrico y social en los
estudiantes, elvalor de las mediaciones provistas porlos materialesy recursos que las tecnologias(las
clasicas y las digitales) ponen a disposicion de la practica docente serdn los ejes sobre los que se
organizara esta asignatura.

Dentro de este proceso formativo el docente es un agente dinamizador y motivador que desarrolla
juntamente con los estudiantes las estrategias mds apropiadas para madurar en la busqueda del
conocimientoy construir el analisis de experiencias, siendo articuladas desde las realidades regional y
municipal.

De otra parte, y no menosimportante, estransversalatodala planeacién del area de Ciencias Sociales
en su referente pedagdgico, el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) 2, entendido como un
modelo de enseifanza que tiene en cuenta la diversidad de los estudiantes y cuyo objetivo es lograr
una inclusién efectiva, minimizando las barreras fisicas, sensoriales, cognitivas y culturales que
pudieran existiren elaula, se generaun avance y proceso significativo paralos estudiantes, de manera
que favorece la igualdad de oportunidades en el acceso a la ensefianza.

Comoreferente pedagdgico y didactico, se aplica la estrategia 5E, basado en los conocimientos previos
gue traen los estudiantes, yasuvez, pone al docente en un papelde guia, que llevaa estos a explorar
un tema, cada vez con mayor autonomia:

- Empezamos: actividad para motivar, implicar, conseguir que los estudiantes centren su atencidn en
una situacién, hecho, demostracién o problema, que englobe, la tematica, competencias y

habilidades, que forman el logro esperado.

- Exploramos: actividades que proporcionen tiempo y oportunidades para resolver el conflicto
cognitivo generado en la etapa anterior.

- Explicamos: proporcionar explicaciones que movilicen en los estudiantes los niveles de competencia.

- Elaboramos: Facilitar la transferencia a situaciones nuevas.

1 Enfoque Pedagogico adoptado por la Institucion Educativa La Paz y actualmente vigente.
2 Tomado y actualizado en linea el 15 de febrero de 2025 de: https://www.recursosdua.com/que-es-dua



https://www.recursosdua.com/que-es-dua

- Evaluamos: Mediante la planificacidon inversay después de identificar lo que se quiere alcanzar, pensar
en qué cosas serian buenas evidencias del aprendizaje, para proceder a disefiar las evaluaciones.

5.2.1 Centros de interés

El desarrollo educativo actual implica la generacién de estrategias pedagdgicas que generen en los
estudiantes la capacidad de poner en practica lo aprendido, a lo que llamaria, Ausbel, Novak y
Ascencio, aprendizaje significativo, desde el Ministerio de Educacién Nacional esta apuesta por
aprender para hacer y hoy ser se cataloga como aprendizaje integral, promoviendo el aprendizaje
activo, participativo y critico de los estudiantes.

El tiempo como ese espacio dentro del devenir al interior de la escuela toma un interés que esta
dirigido al fortalecimiento de unaeducacion integral, entendida esta ultima como la capacidad dela
escuelacomo micro sociedad, de fortalecer el sistema de valores inculcados inicialmente en el hogar,
generar espacios de participacién activa de los estudiantes desde el direccionamiento vy
acompafnamiento de los docentes, que desde su quehacer profesional tienen la oportunidad de
verbalizar aquello que por tiempo o curriculo se hacia casiimposible en el aula de clase, lo que a su
vezpermite el desarrolloy /o fortalecimiento de habilidades y actitudes en los estudiantes, todas
para el mundo de la vida sea virtual o real.

La promocién de una educacién enla que los centros de interés tiene un espacio que se articula con
los fines de la misma, el curriculo escolar y las habilidades de docentesy estudiantes, en un espacio
mediado por el interés personal sin el que la valoracion cualitativa y/o cuantitativa influyan en la
motivacion superior o minima de la que pueda disponer los estudiantes, genera también una
madurez enlos escolares, en elorden de loemocional: toma de decisiones respecto a las situaciones
enlas que se ve abocado consecuenciade su libre albedrio al elegir qué y cémo aprender, en el orden
de lo personallo que claramente le generaautonomia, y en lo académico puessu aprendizaje esta
mediado por aquello que desea saber.

Desde el drea de Ciencias Sociales, es claro que el centro de interés debe cumplir con la capacidad
de generar competencias en los estudiantes que los permita ser ciudadanos, agentes de cambio que
conciben claramente, el concepto de ciudadania como aquel que hace el bien; asi el drea se instala
dentrode la educacidn integral en un espacio donde las habilidades que adquieren los estudiantes
les provean de elementosparalatomade decisiones,elmanejo optimoy oportuno de lainformacidn
asi como su verdadero roll dentro de la realidad virtual, independencia y creatividad intelectual, y
sobre la posibilidad de relacionarse con el otro, desde las habilidades que cada uno pone al servicio
del modelo para engrandecerlo, bajo unacultura Paz, que dejaclaro que en PAZMUN caben todos,
pues la Paz mds que un estado de la conciencia es el reconocimiento pleno del otro y lo otro.



5.2.2

Soporte ala cultura del emprendimiento

Las instituciones tienen como responsabilidad implementar estrategias en las cuales sus
estudiantes tengan la oportunidad de adquirirlos conocimientos, habilidades y competencias para
el emprendimientoy ademas como propdsito ultimo materializar sus actitudes emprendedorasy
para la empresarialidad mediante la generacién de ideas de negocio y creacidn de empresas
sostenibles.

Reglamentado desde la Ley 1014 de 26 de enero del 2006 que establece la cultura del
emprendimiento fomentdndose en forma gradual en los niveles de preescolar, basica y media a
partir de las competencias basicas y ciudadanas, trabajando los procesos nacionalesy elementales
delemprendimiento;yenlaeducacién mediase consolidan las actitudesy conocimientos basicos.

El area de ciencias sociales tiene como responsabilidad llevar a cabo procesos de formacién
encaminada a la realizacién de acciones pedagogicas de acuerdo con su PROYECTO EDUCATIVO
INSTITUCIONAL buscando desarrollar en los estudiantes habilidades, destrezasy competencias
necesarias para lograr un adecuado desempefio personal, laboral y social, mediante el disefio de
un curriculo que fomente y propicie la formacién de nuestros jovenes, con una visién hacia el
cambio, con un espiritu emprendedory capaces de transformar el entorno, mejorando su calidad
de viday por ende en el desarrollo local.

Por este motivo en el curriculo del drea, se realiza actividades académicas y formativas que
fomenten las competencias como el andlisis, la capacidad de autoaprendizaje, la creatividad, el
liderazgo, la capacidad para descubrir oportunidades, la capacidad de pensamiento flexible, la
perseverancia, la capacidad para la solucién de problemas y la visién de futuro.

En la media basica, se complementa el proceso formativo con el apoyo de instituciones extemas
como el CEFI, La Institucidn Débora Arango; que le brinda a los estudiantes el desarrollo de
competencias empresariales y para el emprendimiento ya que se adquieren una serie de
habilidades que posibilitan la trasformacion de las condiciones de vida de los jovenesy
aportandoles el conocimiento necesario para que a pesar de las dificultades del entorno siempre
vean la posibilidad de encontrar alternativas de solucién en diferentes aspectos de la vida tanto
personal como profesional.

5.3 Fundamentacion Epistemoldgica

“Pensar la vida como un problema inmenso, una ecuacién o mas bien una familia de ecuaciones
parcialmente dependientes, parcialmente independientes unas de otras... entendiendo que esas

ecuaciones son muy complejas y llenas de sorpresas y que a menudo somos incapaces de descubrir
sus ‘raices’” (Wallerstein, 2006, p.13).

La reflexion que las ciencias sociales planteaacerca de la relacidn delhombre con su entornoy consigo
mismo es un planteamiento que se expresa desde la antigliedad hasta comienzos del siglo XVI, en

donde noson ajenasa los debates de la legitimacidn cie ntifica, comenzando asia compararse con las
ciencias naturales, las cuales explican el mundo mediante el método hipotético deductivo cuyo

resultado es lo nomotético (ley universal) o la matematizacién. Este proyecto epistemoldgico de las
ciencias sociales instaura una mutacién de las disciplinas del saber social, causando asi una
desarticulacion al interior de sus propias ldgicas, en donde la economia, la politica, la historia, la



antropologia, la geografiay la etnografiatienen unaseparacién porsus objetos de estudioy eluso del
método cientifico que explican el mundo.

Esta nueva desarticulacién permitié a las disciplinas de las ciencias sociales poder consolidarse por
medio del estudio del objeto de saber o relacién con las cosas, de donde surge un enunciado como
producto de esarelacion y se establece al final unaformacion discursiva en cuanto disciplinas o tipos
definidos de discursos. En este contexto “las disciplinas constituyen un sistema de control en la
produccién de discursos, fijando sus limites por medio de la accién de unaidentidad que adopta la
forma de una permanente reactivacion de las reglas” (Foucault, 1970, p. 224). En consecuencia,
cuando irrumpe el positivismo se da una agrupacién de las disciplinas de la fisica social, bajo la
denominacién de la sociologia.

Las ciencias sociales como estudio de lo que pasa cuando los hombres se relinen en sus multiples
relaciones, comienza un nuevo debate a finales del XIX en Alemania, dada la imposibilidad de este
saberde seguiren el paradigma positivista que tiene como misién explicarel mundoy el universo por
medio “de la observacion directa de los hechos. Entendidos estos como fendmenos sujetos a leyes
naturales invariables” (MEN, 2004, p.97), encontrando asi una diferenciacién, ya que este nuevo
estatuto epistemolégico tiene como misién central la comprensién en cada contexto de estos
fendmenos sociales, causando asi una nueva articulacién por medio de las nuevas légicas internas al
interior del saber de lo social.

Cada una de las disciplinas que conforman las ciencias sociales ha tenido un proceso particular de
configuracion tedrica a lo largo de la historia; sin embargo, se identifica que a partir delsiglo XVIIlyno
antes, éstas comienzan su estructuracién, siempre en relaciéon con las condiciones histéricas del
momento, y ademas, tomando cada vez mas, distancia con las metodologias y perspectivas propias
de las ciencias naturales, pasando asi de la explicacidn a la busqueda de la comprensién de los
fendmenos sociales; por esto:

“La descripcion arqueoldgica de los discursos se despliega en la dimensidn de una historia general;
trata de descubrir todo ese dominio (...) de las relaciones sociales sobre las cuales pueda articularse
una formacioén discursiva; (...) lo que quiere sacar a la luz en ese nivel singular en el que la historia
puede dar lugar a tipos definidos de discurso, que tiene a su vez su tipo propio de historicidad, y que
estan en relacién con todo un conjunto de historicidades diversas” (Foucault, 1970, p.271-277).

La arqueologia mantiene unafuerte preocupacion por la descripcién de los archivos de una época, asi
pues, este esquemade reproduccion de discursos en la historia de la ciencia se ha originado desde la
perspectiva de cada disciplina, en la construccidon paciente de su propio estatuto epistemolégico,
proporcionando los espacios como horizontes hermenéuticos que posibilitan el saber sobre un objeto,
gue en el caso de las ciencias sociales estudian al hombre en las siguientes ecuaciones:

Discursos Discursos Disciplinas
Hombre en relacidn con Modos de produccién. | Economia
Riquezay el valor
Relacién con otros hombresen | Politica

un espacio
Estructura bioldgica y cultural | Antropologia
Cambio social, | Historia

fundamentacion del pasado y
la expectativa del porvenir




El estudio del hombre en | Geografia
relacién con el espacio
El estudio de los fendmenos | Demografia
de la poblacion.
El estudio de los fendmenos | Sociologia
colectivos producidos en la
sociedad

Figura 1. Las disciplinas y sus discursos en el estudio del hombre.

Este sinnumero de ecuaciones que establecen elsabera partirdelhombre, se han de organizaren discursos
gue permitan la configuracion de las disciplinas antes mencionadas, cubriendo asi el estudio de todas las
relaciones humanas desde la comprensién en todas sus diferentes dpticas, que podrian asumirse desde la
metdaforadel prismade cristal, que al dejarse permear porlaluz se divide eninnumerables rayos, en lo cual
debemos argumentar que es al inicio del siglo XX cuando se da esta articulacién del prisma de cristal,
conocido como ciencias sociales, y sus rayos las disciplinas que la estructuran, dejando atras concepciones
atomizadas para hacer prevalecer las concepciones holisticas.

Pero en el siglo XX, y a partir de la crisis de los paradigmas, las ciencias sociales enfrentan el reto de
responderalas crisis que vive la sociedad en general, paraque desde el campo educativo se asuman como
tareas la integracion disciplinar, la valoracidn de los diferentes saberes culturales, la superacién de una
mirada desde el Estado, una perspectivaintercultural, y lavaloracidn e incorporacion delsentido delfuturo
y de las utopias como objeto de estudio.

La implementacidn de laensefanza de las ciencias sociales en Colombia muestra que en sus inicios no tuvo
una orientacién cientifica hacia cada una de las disciplinas ni hacia la integracidn de las mismas; seria desde
el Movimiento Pedagdgico, surgido en Colombia a principios de la décadade los 80’s, en donde se harian
reflexionesy propuestas parala transformacién de la educacién, hoy apuntando de maneraespecial hacia
la interdisciplinariedad, transdisciplinariedad y la multidisciplinariedad que conllevan a las practicas
pedagdgicasinnovadoras, capaces de transformar positivamente los procesos al interior de las aulas. Con
base en la Constitucidon Nacional, la Ley General de Educacion y los Planes Decenales de Educacién, esta
claro que los fines de las ciencias sociales en la educacion basica y media, desde los lineamientos, apuntan
a conocer y comprender la realidad nacional para realizar analisis criticos y acciones que permitan
transformarla, a través de la formacién de sujetos participativos, solidarios y respetuosos de la diversidad,
gue conozcan sus derechos y cumplan sus deberes.

5.4 Contextualizacion del area con el modelo pedagdgico: social critico y los fundamentos pedagdgicos
del area

La educacion como instituciéon socializadora por excelencia, ha ejercido el papel en la sociedad
de formareny parala ciudadania; en este contexto, laescuelaes ellugardonde los jévenes viven
sus primeras experiencias como seres politicos, en donde se forma para ser parte de una
comunidad.

La propuesta de ofrecer una formacion integral se orienta a educar seres humanos diversos y
multiculturales en entornos cambiantes por las transformaciones tecnolégicas, cientificas y
sociales. Se trata de ofrecer unaeducacién que formaa personas que se entiendenyrespetana



5.5

simismasy a los demas; una educaciéon donde se puedeahondaren elsaberde maneraintegral,
no soloteniendo como objetivo la transmisién informativa sino apuntando a unaeducacién que
privilegia los espacios para el desarrollo del pensamiento, la creatividad y la imaginacidn.

Es asi como desde el area de Ciencias sociales se orienta el aprendizaje desde una perspectiva
social-critica que involucrala comprensidn de laformacién de un estudiante con un pensamiento
de alto nivel critico, reflexivo, creativo, proactivo y lider de procesos sociales, pluralistas,
innovadores, investigativos, transformadores de su entorno; con unavisién ecologistay humana,
responsable de su transformacion, desde las problematicas cotidianas, los valores sociales y el
desarrollo delindividuo en la sociedad libre y autdénoma; a través del trabajo cooperativo que
fortalece su personalidad.

Porlo anterior, la propuesta pedagdgica delarea se caracteriza por ser abierta, interdisciplinaria,
dialdgica, articulada al desarrollo de competencias, desde la cual promueve el debatey la postura
critica. De estamanera se formulan alternativas de solucién para los problemas de la sociedad,
a partir delanalisis delserhumano en su contexto social, enmarcado en el dmbito antropolégico,
socioldgico, epistemoldgico, psicolédgico, geogriéfico, histérico, econdmicoy politico, entre otros.
Es asi como las Ciencias Sociales buscan rescatar la investigacion histdrica, la sensibilizacion
frente al medio natural y cultural, involucrando profesores, estudiantes y padres de familia, es
decir, todos los estamentos de la comunidad educativa de la Institucion con los diferentes
proyectos legales y subproyectos de caracter académico e investigativo.

Fomento de la cultura de emprendimiento de acuerdo con lo establecido en laley 1014 de 2006 y
en las orientaciones planteadas en la guia 39.

El Articulo 1 de la Ley 1014 de 2006, conocida como la "Ley de Fomento a la Cultura del
Emprendimiento”, define los conceptos fundamentales relacionados con el emprendimiento y
establece las bases para su promocidn en Colombia. Define términos clave como cultura,
emprendedor, emprendimiento y empresarialidad, ademas de especificar la formacién para el
emprendimiento y los planes de negocio.

El emprendimiento es una forma de pensar, razonar y actuar centrada en las oportunidades,
planteada con visién globaly llevada a cabo mediante un liderazgo equilibrado y la gestién de un riesgo
calculado, su resultado esla creacién de valor que beneficia a la empresa, la economiay la sociedad.
(Ley 1014 de 2006, art. 19).

En la IE La Paz la transversalizacidn de las tematicas y competencias relacionadas con la cultura del
Emprendimiento se documentan en el plan de area (Mallas Curriculares) y se operacionalizan en los
planesde clase y en los proyectos transversales obligatorios e institucionales, se integraen las clases
al desarrollo de competencias que integra experiencias practicas con elementos tedricos facilitando
de esta manera procesos de creatividad, innovacion, resolucién de problemasy formas de trabajo
colaborativos para lograrlo la |E la Paz genera los siguientes escenarios:

Académicos

Salidas de campo
Proyectos que fomentan la resolucidn de problemas como PAZMUN



Expresarte con la Escuela Débora Arango
CONCIENCIARTE

Concursos internos y municipales
Programas Técnicos municipales
Semilleros externos

Feria Universitaria

Proyectos Sociales
Servicio Social Estudiantil
Proyectos para mejorar el entorno y el Medio Ambiente

Centros de Interés

Mediadores escolares

Concursos para promover la economia circular

El programa Pacto Educacion, Empresa, Estado (PEE)

Actividades culturales, artisticas y deportivas
Planificaciéon y realizacién de actos civicos y demds eventos institucionales
Objetivo de la Cultura de Emprendimiento

Propiciar el desarrollo humano integral mediante la expansién de competencias basicas, ciudadanas y
laborales que amplien las opciones y oportunidades de los estudiantes a través de la generaciéon de
ideas innovadoras que puedan materializarse en proyectos

Metodologia
Caminos de saber, de hacery de ser en sociedad

La educacién en Colombia ha permeado todos los poros sociales. Se la ha considerado como la
forjadorade conocimientos, valoresindividuales y colectivos, y de reflexividades ante lasociedad y los
contextos. La educacién ha desarrollado en los individuos un sentir que trasciende las proximidades
de la congruencia epistemoldgica y de los saberes universales.

“La educacién, como quehacer pedagdgico, hace referenciaa una tareade integracion de la persona,
de la toma de conciencia sobre la realidad, de autoafirmaciéon en su medio social, de capacidad de
autocontrol, de posibilidad de decidir equilibradamente sobre la vida, de madurez emocional en la
vida de relacion” (Cajiao, 1997, p.22).

La educacidon es ensi la precursora de los procesos cognitivos humanos que ha propendido por la
evolucién de su aprendizaje individualy de su quehacersocial, al igual que por su madurezfisicay su
autonomia emocional. En el presente escrito se quiere abordar la relevancia de la educacién en la
relacidn binomial de ciencias sociales - pedagogia y su incidencia en el contexto colombiano. Los



parrafos escritos con anterioridad dan cuenta de los fundamentos epistemoldgicos de las ciencias
sociales y de su amalgama con la pedagogia. Por tal motivo, propicia la construccidon de unas bases
tedricas que ayudaran en la constitucion relacional de la pedagogia, las ciencias del hombre, la
didactica de las mismas y su evaluacién en el aula de clase; asi mismo, en la consecucién de las
propuestas del Ministerio de Educacidon Nacional frente a la didactica de las ciencias sociales y su
metodologia en las instituciones escolares.

Entrando a la tematica especifica de la pedagogia colombiana, los hermanos Miguely Julidn de Zubiria
Samper propusieron ciertas teorias con respecto a los modelos pedagdgicos ya existentes desde
Piaget, Vigotsky y el aprendizaje significativo de David Ausubel. Siendo Miguel de Zubiria quien
propuso “la pedagogia conceptualasume como postulado cientifico que la inteligencia humanaesun
conjunto binario conformado por instrumentos de conocimiento y operaciones intelectuales”
(Gutiérrez, 2011, p. 1), para el desarrollo del educando, lo cual responde a las necesidades que ha
tenido la educacidon colombiana desde sus origenes, entendiendo que las capacidades cognitivas
humanas pueden trascender, no solo desde el sabery elhacer, sino también desde elser considerando
al hombre desde “desarrollo del pensamiento, lalectura comprensivay la formacién valorativa, lo que
significa que es importante elcomponente cognoscitivo tanto como el formativo o en palabras cortas
gue se necesitan estudiantes con altos niveles de pensamiento y con altos niveles de humanismo”
(Gutiérrez, 2011, p.1).

Lo anterior indica la importancia valorativa del sujeto con relacion a su capacidad de relacionarse con
la sociedad desde el conocimiento y el humanismo, el componente afectivo en su hacer, su
satisfacciéon de la vida y su propia felicidad, optando por ejecutar las competencias propias del areay
las operaciones mentales para su posterior aprendizaje.

La didactica de las ciencias sociales como fin reflexivo y argumentativo del sujeto en la sociedad

Adentrandose en términos metodoldgicos y didacticos, la pedagogia de las ciencias sociales se ha
dedicado a estudiary a propagar los conocimientos especificos de sélo dos ciencias: la historia y la
geografia, dejando de lado las demas disciplinas, un reduccionismo que no permitia ver mas que la
superficialidad de su accionar. Ademas, la geografia y la historia han sido relegadas al aprendizaje
memoristico de fechas y lugares cartograficos, abordandose de manera conceptual o nocional y no
desde las configuraciones de la interpretacion y la comprensién:

“Cuando se hablade ‘ensefianza delas ciencias sociales ‘es necesario dar un alcance altérmino. Dentro
de la tradicion escolar, el “area de sociales” comprende basicamente unainstruccion rudimentaria en
geografia y en historia, entendida mas como acumulacidon de datos inconexos para tener “alguna
cultura general”, que un proceso sistematico de comprensién de procesos sociales complejos que se
dan forzosamente en el tiempo y en el espacio. Por lo general, esta ensefianza no incluye la
aproximacién sistematica a conceptos basicos de economia, ni de sociologia, ni de filosofia, ni de
ciencia politica, ni de antropologia” (Cajiao, 1997, p.18).

La ensefianzade las ciencias sociales se hadesarrollado de unaformaaisladay atomista. Elaprendizaje
por conceptos o nociones solo conllevaba a una memorizacion de fechas y nombres de personajes
sobresalientes de la historia, generando un olvido a corto plazo de lo aprendido porlos alumnos. “Un



aprendizaje nos deja en la superficie de la realidad, mientras que un aprendizaje nos remonta a
formular hipdtesisy a hacerinferencias con lo cual estamosinmersos en el proceso de transformar la
realidad” (Cajiao, 1997, p.44).

La sociedad colombiana no estd exentade la permutade sus practicas sociales y de la ejecuciénde la
ciudadania de su poblacion civil entodos los rincones de la nacidn; asi mismo, el sujeto debe advertir
de su condicién humana y de su participaciéon en lo publico. Por tanto, el abordaje de las demas
ciencias permite discurrir la reflexividad de los y las estudiantes, incluso, un aprendizaje significativo
le otorga a los educandos tomar posturas y realizar proposiciones que ayuden a generar posibles
soluciones a las necesidades de su propio contexto. Este abordaje desde las ciencias sociales se
confronta con la realidad social que vive el estudiante en donde se plantean nuevas problematicas
gue sobresaltan las fronteras construidas entre las disciplinas, en donde la mejor forma de
comprenderestasituacion es mediante lacomplejidad argumentada por Edgar Morin (1996), a través
de interdisciplinariedad, transdisciplinariedad y mutidisciplinariedad.

“La ensefianzade las ciencias sociales tiene como fin esencial brindar lainformacidn y las herramientas
conceptuales y desarrollar las habilidades cognitivas y las actitudes que permitan a los alumnos que
abordan el aprendizaje de estas ciencias” (Aisenberg, 1998, p.184).

Asi mismo, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) afirma que el area de las Ciencias Sociales “no
s6lo debe considerar los procesos epistemoldgicos y los cambios conceptuales propios de las
disciplinas, sino que debe analizar, la problematica sociocultural en situaciones histdricas particulares.
Por ello, la ensefianza del area en la actualidad debe incluir en sus dmbitos de investigacion los
cambios locales, nacionales y globales, para que tengan funcionalidad, pertinencia y vigencia social”
(MEN, 2002, p.74).

7 Evaluacion
7.1 Criterios de evaluacion

La evaluacién formativa es un proceso continuo de evaluacién que ocurre, durante la ensefianzay
el aprendizaje, basado enlabulsqueda e interpretacién de evidencias acerca del desempefio de los
estudiantes con respectoalos niveles de competencia. La actividad de evaluacidon debe constituirse
enuna actividad de aprendizaje, que conlleve siempre alamejora...y es formativa cuando, a partir
de la informacién sobre los aprendizajes de los estudiantes, el docente considera espacios para
retroalimentary ajustar las estrategias didacticas o actividades” (S.I.E.E. P 6). Segun los criterios de
evaluacidén institucional La evaluacién de los estudiantes tiene las siguientes caracteristicas:

e Continda, es decir, que se realiza de manera permanente con base en un seguimiento que

permita apreciar los avances y las dificultades que puedan presentarse en el proceso de
formacion de cada estudiante.

e Integral, es decir, que tiene en cuenta todos los aspectos o dimensiones del desarrollo del
estudiante.

e Sistematica, es decir, que es organizada con base en principios pedagdgicos y que guarde
relacién con los fines y objetivos de la educacién, las competencias basicas y las especificas,



las estrategias de evaluacion y los medios de evaluacion y los desempefios.

e Flexible, es decir, que tiene en cuenta los ritmos de desarrollo del estudiante, en sus
diferentes aspectos; por consiguiente, debe considerar su historia personal, sus intereses,
sus capacidades, sus limitaciones y, en general, su situacién concreta.

e Interpretativa, es decir, que buscacomprender elsignificado de los procesosy los resultados
de la formacién del estudiante.

e Participativa, es decir, que involucra a todos los agentes, que intervienen en el proceso de
formacién del estudiante y que propicia la autoevaluacion y la coevaluacion.

e Formativa, es decir, que permita reorientarlos procesos educativos de maneraoportuna, a
fin de lograr su mejoramiento.

La coherencia de la evaluacién con el disefio y el proceso de ejecucidn curricular se inician con la
formulacién del Proyecto Educativo Institucional. En la practica, hace parte delproceso pedagdgico
y se desarrollard en concordancia con el tipo de ser humano que se quiere formary la sociedada la
qgue se quiere apoyar en su constitucién, referentes tedricos sobre el desarrollo humano, el
aprendizaje y la ensefanza, que orientan el quehacer educativo en la Institucion.

Para la labor pedagdgica especifica en el aula los educadores, estudiantes y padres de familia se
deben:

e Aceptar que la interaccion, la comunicacidn y el reconocimiento del otro, son criterios
fundamentales de la vida escolar.

e  Concebir alos miembrosde la comunidad educativa, como partes activas del proceso de
evaluacion.

e Los docentes mantendran una actitud abierta a la observacién, el reconocimientoy la
valoracién de los cambios en las conductas de los estudiantes. Esto implica estar
acompanando y propiciando situaciones en las cuales ocurran ciertas conductas
manifiestas del progreso de los estudiantes.

e Alsituarunprocesoenungradoo enungrupode grados determinado, es necesario tener
en cuentaque existen procesos que no se agotan en la escuela, sino que estan ocurriendo
alo largo de la vida.

Cuando se evallien los desempefios de los estudiantes es necesario considerar todos los factores
que afectan de una u otra forma el proceso educativo, como las condiciones de infraestructura,
relaciones humanas y pedagdgicas, condiciones socioculturales, con el fin de humanizar y hacer
cada vez mas efectivas las practicas evaluativas.

Con el fin de garantizar el compromiso de los diferentes actores en elproceso de evaluacion, seran
estrategias de participacion las siguientes:

La Autoevaluacidn: Es un juicio de valor que el estudiante da sobre su propio desempeiio durante
el periodo, requiere responsabilidad y honestidad, en la IE La Paz, la autoevaluacién se registra en
los formatos, GPP-FR-12 (Primaria) y GPP-FR-13 (Bachillerato). Tiene un valor del 10% dentro del
proceso evaluativo de la asignatura en cada periodo.



La Coevaluacidn: Es la evaluacidn mutua que se hacen los integrantes delgrupo, es la evaluacion de
pares y tiene como fundamento los desempefios propuestos y sus indicadores de desempefio. Es
complemento de laautoevaluacidn; se desarrolla con base en los puntajes asignados acada unode
los indicadores de desempefio escolar (matriz de indicadores).

La Heteroevaluacidn: Corresponde ala evaluacidn que desarrolla el maestro para cada estudiante.
Al finalizar el periodo académico el docente compara los desempefios y los indicadores de
desempefio propuestosy dados a conocer al iniciar el desarrollo de la unidad de competencias para
la formacidn integral. Esta calificacidon corresponde a un acumulado de puntajes obtenidos por el
estudiante, debidamente expresados en una matriz, que parala evaluaciéon deldrea debe contener:
los indicadores de desempefio y el puntaje que acumula cada indicador, y es valida para la
evaluacién que desarrolla el docente e igualmente, para la autoevaluacion y la coevaluacion.

7.2 Estrategias evaluativas y de seguimiento:

La estrategia serd la evaluacidn formativa que se utilizard para evidenciar el logro de las
competencias y sus respectivos desempefios; aqui se describen las técnicas e instrumentos
evaluativos:

- Lectura y analisis de textos

- Talleres y desarrollo de problemas

- Desarrollo de actividades al tablero

- Preguntas abiertas

- Evaluaciones tipo Saber

- Construcciéon de problemas, lineas del tiempo

- Exposiciones

- interpretacién de representaciones graficas

- Autoevaluacion

- Seguimiento continuo en el diario de procesos (cuaderno)

- Mapas fisicos, organizadores graficos, lectura de casos relacionado con los temas tratados

- Andlisis de situaciones y contextos

- Quiz de competencias

- Adaptacion de contenidos

- Refuerzo en habilidades socioemocionales

- Seguimiento personalizado

- Metodologias activas y participativas

Para estudiantes en condicién especial, sea diagndstica, psicoldgica, clinica, médica se tiene
también, ajustes con respecto a la necesidad especifica diagnosticada y reportada debidamente
dentro de los procesos institucionales y de politica de inclusién tales como:

- Adaptaciones de acceso fisico

- Adaptaciones de acceso a la comunicacion

- Adecuaciones curriculares individuales

- Uso de técnicas de evaluacidn diferentes, integrando diferentes formas y medios para su
realizacién: oral, coloreado, didlogo, acompafiamiento con "padrino", contraste de situaciones,
entre otras.

- Coloreado de partes de textos

- Explicaciones puntuales con estudiantes en condicién de N.E.E. y que se encuentrendentrode la



caracterizacion del grupo o propiciadas también por el Equipo de Apoyo Psicopedagdgico y de
Orientacién Escolar
- Adecuaciones ambientales mientras sea posible para favorecimiento del proceso

7.3 Analisis y contraste de resultados

En el siguiente informe se evidenciael resultado que ha tenido el drea en las pruebasinternasy extemas
con respecto al componente de Sociales y Ciudadanas.

SIMULACRO INICIAL 10° U. de A. - RESULTADOS PROMEDIO DE LAS AREAS EVALUADAS
(9 de septiembre de 2024)
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SIMULACRO FINAL 10° U. de A. - RESULTADOS PROMEDIO DE LAS AREAS EVALUADAS
(5 de noviembre de 2024)
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Elementos de entrada

ELEMENTOS DE ENTRADA AL DISENO CURRICULAR DEL AREA

Seiialar al lado con una equis (x), los elementos de cada componente que interviene en
el disefio curricular.

COMPONENTE
INSTITUCIONAL

COMPONENTE LEGAL

COMPONENTE EVALUATIVO

Misidn Estdndares bdsicos X | Informes de pruebas X
de competencias externas

Vision Derechos basicos de | X | Informes de pruebas X
aprendizaje (DBA) internas

Perfil del estudiante Lineamientos X | Politica institucional X

pacifista Curriculares de evaluacién

formativa (1290)

Politica de calidad. Matrices de X | Matriz DOFA de cada X

referencia area
S.L.E.E.

Filosofia ylema Competencias, X | Resultado de X
disefio curricular, simulacros pruebas
programas técnicos. Saber

Politica de inclusién Convivencia, X | Estrategia de X
promocién y evaluacion formativa.
prevencion

Politica de Cultura del X | DUA (Disefio X

convivencia emprendimiento: Universal del
Innovacion, Aprendizaje)
investigacion,
planificacion,
gestion,
comunicaciény
trabajo en equipo
(ley 1014 de 2006.

Guia 39)
Lectura de contexto Competencias del X | Atencion a X
de grupo siglo XXI estudiantes en
condicién diagndstica
Determinacioén de Centros de interés X | Resultados de X

necesidades y
expectativas de las
partes interesadas

pruebas externas e
internas




Proyectos
transversales

Ley 1874 de 2017
obligatoriedad de la
ensefianza de la
Historia de Colombia
en la educacién
basica y media

Modelo pedagdgico
Social Critico

Innovacién e
investigacion

Enfoque pedagdgico
5E

Centros de interés




10 Control de cambios

N° DE 7
CAMBIO DESCRIPCION DEL CAMBIO RESPONSABLE | FECHA
00 Disefio curricular por areas y con enfoques en | Lider de areay 2012
competencias. docentes
Mesas de
o1 Propuesta municipal de curriculo por competencias trabajo con 5013
con enfoque en nodos. asesoria de la
uUPB
Implementacién del curriculo Municipal por Consejo 2014 -
02 . L
competencias Académico 2016
Construccidon del disefio curricular propio, con |Lideres de area
03 enfoque en competencias y de acuerdo a los |con los docentes| 2016
elementos de entrada pre- establecidos. del area
Implementacién de disefo curricular de acuerdo al Consejo 201
04 contexto institucional y a las etapas del disefio. Académico 7
Analisis y revision del disefio de acuerdo a los
elementos de entrada aprobados para cada area
por el Consejo Académico, se incluye:
- DBA Lideresde
05 - Matrices de referencia areacon los 2018
- Matriz DOFA del drea docentes
- Estrategias relacionadas con el Modelo delarea.
Social Critico
- Resultados en pruebas externas
Andlisis y revision del disefio curricular de acuerdo
a los criterios establecidos en el Consejo
Académico, incluyendo y modificando: Lideres de area
06 - Sustentacién frente a las habilidades que con losdocentes| 2018
fortalecen el drea. del area.
-En la malla curricular modificamos las
competencias especificas del area.
07 Actualizacién y ajuste deldisefio curricular y plan de Lider del Area 2023
area
Actualizacién:
08 - Centros de Interes Lider del Area | 2025
- Enfoque 5E
- Competencias Siglo XXI




